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Introduction 

Ce travail collaboratif est n® en 2019 des besoins dôaccompagnement des ®quipes de cycle 2 en r®solution 

de problèmes arithmétiques. Nous avons tenté de répondre à la demande des enseignants qui souhaitaient 

mettre en place des situations de référence afin dôenrichir la m®moire de probl¯mes des ®l¯ves.  

La d®marche propos®e en r®solution de probl¯mes arithm®tiques sôappuie sur 3 axes : 

ü Ancrer une situation de référence de manière explicite ; 

ü Distinguer différents types de problèmes pour pouvoir les résoudre ; 

ü Intégrer une procédure de résolution de problèmes arithmétiques basée sur le recours à un 

répertoire connu et un contrôle de la vraisemblance du résultat. 

Ce travail a fait lôobjet dôune premi¯re diffusion au cours de lôann®e scolaire 2019-2020 et a été testé par une 

quarantaine dôenseignants de cycle 2 dans le d®partement du Rh¹ne. Cette publication est une troisième 

version. 

Leurs retours nous permettent aujourdôhui dôajuster cette ressource : 

- en réaffirmant le choix de la progression, 

- en apportant une autre forme de problèmes par la proposition de photos problèmes, 

- en précisant les rituels liés à la résolution de problèmes arithmétiques, 

- en modulant la séance de référence initiale, 

- en proposant un type de schématisation dit « schéma en barre », 

- en ajoutant des outils de différenciation (cf. annexe) prenant en compte les 5 tâches mobilisées par 

les élèves en résolution de problèmes. 

1. Notre progression de lôenseignement en résolution de problèmes arithmétiques 

Notre progression est pens®e ¨ raison dôune s®ance de r®solution de probl¯mes arithm®tiques minimum 

par semaine. Elle serait accompagn®e dôun rituel quotidien oral (type ñprobl¯mes flashò reprenant le format 

des problèmes abordés) et complétée par des séances de résolution de problèmes ouverts. 

La progression propos®e a pour but de construire et dôutiliser des r®pertoires de situations de probl¯mes 

basiques afin dôamener les ®l¯ves ¨ les r®soudre ¨ la fin du cycle 2 de façon quasi-automatique ; cela leur 

permettra en effet de lib®rer leur m®moire de travail, favorisant ainsi lôentr®e dans la r®solution de 

problèmes plus complexes.  

 

 

http://www2.ac-lyon.fr/etab/ien/rhone/lyon7-2/spip.php?article80
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2. Les problèmes proposés 

Types de problèmes : Nous nous sommes appuyées sur la typologie de Vergnaud, tout en fusionnant la 

recherche de lô®tat final et la recherche du compos® dont la fronti¯re pour des ®l¯ves de cycle 2 nous para´t 

parfois infime, et qui correspond mieux à la représentation que nous avons choisie (schéma en barre). 

Chaque type de problème est décliné de la manière suivante : un problème de référence et ses deux 

variations, une banque de problèmes de contextes sémantiques différents, des problèmes pour aller plus 

loin, puis des photos problèmes qui peuvent être aussi bien utilisés pour diff®rencier que faire lôobjet dôun 

travail sur la prise dôindices. 

Cette d®marche peut facilement se d®cliner avec dôautres types de probl¯mes, qui ne sont pas présents dans 

cette progression.  

Formes des problèmes : dans le choix de nos problèmes, nous avons veillé à ce que les énoncés soient 

variés, proches de la vie quotidienne, sans données superflues, avec une syntaxe et un contexte faciles à 

comprendre.  

Nous avons travaillé la formulation des questions pour ne pas enfermer les élèves dans un stéréotype de 

syntaxe de problèmes. 

Exemples :  

¶ Probl¯mes sans phrase interrogative : ñJe me demande combien de carambars il resteraéò 

¶ Situations soustractives : ñCombien lui reste-il ?ò / ñCombien lui manque-t-il ?ò / ñCombien en a-t-il en 

plus ?ò... 

Les problèmes proposés constituent un axe de travail en résolution de problèmes. Parallèlement, il est 

important de permettre aux élèves de résoudre des problèmes à plusieurs étapes, ainsi que des problèmes 

de recherche, et ce, dès le CP. 

3. Les rituels en résolution de problèmes arithmétiques 

a)    La boite à problèmes  

Il sôagit dôune boite dans laquelle on range les ®nonc®s de probl¯mes du m°me type, au fur et ¨ mesure que 

les élèves les rencontrent. Le premier problème qui y figure est le problème de référence travaillé en classe 

lors de la première séance. 

 

 

 

https://drive.google.com/file/d/1zxWpsTyu01-_G1-IN0i2OnL9SXie9BW7/view
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Modalit®s dôutilisations possibles : 

- Idéalement, ces boites sont placées en dessous des affiches de référence de la classe ;  

- Ranger les problèmes résolus dans la boite correspondant au type rencontré, tout au long 

de lôann®e ; 

- Activit® de tri dô®nonc®s : distribuer des ®nonc®s. Les ®l¯ves doivent les trier pour les ranger 

dans les boites ; 

- Cr®ation dô®nonc®s : les élèves créent des énoncés de problèmes arithmétiques et les 

placent dans la boite correspondante ; 

- Résolutions libres / résolutions de problèmes de plusieurs types : lors de temps spécifiques, 

les élèves piochent des énoncés dans les boites et les résolvent. 

b)    Le message mystère 

Il sôagit dôun probl¯me reu par la classe dôune faon ç originale è, ce qui permet dôenr¹ler les ®l¯ves. 

Modalit®s dôutilisations possibles : 

- Probl¯me accroch® ¨ la porte de la classe, d®couvert le matin, ¨ lôarriv®e des ®l¯ves  

- Message envoy® par une autre classe de lô®cole, ou par une autre ®cole  

- Message ®crit / projet® au tableau ¨ lôentr®e en classe  

- Message reçu individuellement par les élèves, du type « courrier » (favorisant ainsi la 

différenciation) 

 c)    Le problème flash  

Il sôagit dôun probl¯me sans difficult® de lecture, facile à résoudre et qui permet ¨ lôenseignant dô®valuer 

rapidement le niveau de lô®l¯ve en r®solution de probl¯mes. La correction sera faite individuellement avec 

les ®l¯ves qui nôauraient pas résolu le problème. 

 4.    Les séances de référence 

Nous avons d®taill® les s®ances 1 et 2 qui permettent dôancrer la situation de r®f®rence (installation et 

d®clinaison) en laissant une large place ¨ la compr®hension et ¨ lôexplicitation de lô®nonc®. Les déroulés de 

s®ance int¯grent le principe dôinhibition : ce qui est important, côest de se focaliser sur les procédures de 

résolution et non pas sur le contexte (exemple : le problème de référence et ses variations peuvent sembler 

différents aux yeux des élèves alors quôils font appel aux m°mes proc®dures). 

Lors de nos observations en classe, nous avons remarqu® que les ®l¯ves nô®prouvant pas de difficult®s de 

compr®hension de lô®nonc® ont besoin de r®soudre tout de suite le probl¯me, ne saisissant pas le contrat 

didactique proposé. Par conséquent, pour ces élèves, il nous semble opportun de proposer dôentrer plus 
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rapidement dans la r®solution du probl¯me, permettant ainsi ¨ lôenseignant.e de poursuivre le travail 

dôanalyse de lô®nonc® avec les ®l¯ves qui en ressentiraient le besoin. 

 

5. Proposition de schématisation 

Conform®ment aux programmes, la repr®sentation iconique est un des enjeux de lôapprentissage de la 

résolution de problèmes arithmétiques. Il en existe plusieurs. 

Nous optons pour une proposition de lôutilisation de la sch®matisation dite ç en barre è, tr¯s utilis®e dans les 

pays anglo-saxons et en Asie, car elle sôinscrit dans la construction du nombre et permet notamment de 

mieux concevoir la relation entre nombre et longueur. 

Pour plus de détails sur lôutilisation du sch®ma en barre :  

https://maths-plus.blog.ac-lyon.fr/category/problemes/le-schema-en-barre/ 

 

N.B: Il existe aussi une déclinaison de notre démarche utilisant cette fois la schématisation de Vergnaud et 

les travaux dôEmmanuel Sander rédigée  par Gil Gaune, collègue référent mathématiques de Lyon4-

Caluire. 

 

6. Penser la différenciation 

Lôactivit® de r®solution de probl¯mes mobilise chez lô®l¯ve plusieurs t©ches. Ainsi, lorsque lô®l¯ve r®sout un 

problème, il doit effectuer les tâches suivantes :  

- sôapproprier le probl¯me,  

- choisir ou élaborer une procédure adaptée,  

- exécuter la procédure choisie,  

- contrôler le résultat,  

- communiquer la réponse.  

Ces tâches ne sont pas forcément accomplies de façon successive : Jean Julo a montr® quôelles 

sôop®raient de mani¯re simultan®e. Aider lô®l¯ve dans sa r®solution, côest lui all®ger certaines de ces 

t©ches et renforcer ces acquisitions dans lôex®cution de ces t©ches. Une proposition de pistes dôall¯gement 

de ces tâches se trouve en annexe.  

 

https://maths-plus.blog.ac-lyon.fr/category/problemes/le-schema-en-barre/
https://drive.google.com/a/gs.ac-lyon.fr/file/d/1sQMw-N0evNcoTyOUzin65gVal4md45nz/view?usp=sharing
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Nos sources : 

- Les programmes, les repères de progression et le BO du 26 avril 2018 portant sur la résolution de 

problèmes; 

ǒ   Programmes de mathématiques 2018-2019 du cycle 2 :  

ǒ   Repères annuels de progression  du cycle 2 :  

ǒ   BO du 26 avril 2018 

 

- Les préconisations du rapport Villani-Torossian (notamment mesures 5, 6, 11, 12) : 

http://cache.media.education.gouv.fr/file/Fevrier/19/0/Rapport_Villani_Torossian_21_mesures_pour

_enseignement_des_mathematiques_896190.pdf 

 

- Des travaux de recherche : Vergnaud (voir typologie simplifiée), C. Houdement (enrichir la 

mémoire de problèmes basiques), J. Julo (importance de la représentation en résolution de 

probl¯mes et de la cr®ation de ñr®seaux de probl¯mesò), A. Tricot ( th®orie de la charge cognitive) 

et de E. Sander (multiplication des entrées pour travailler le sens des opérations) 

 

- Conférence de consensus du CNESCO sur le calcul : 

https://www.cnesco.fr/fr/numeration/paroles-dexperts/resolution-de-problemes-et-operations/ 

 

- Le travail de catégorisation de problèmes du groupe départemental mathématiques de Dijon : 

https://drive.google.com/open?id=1FvlpXKz6V0fYc4DsYwUnlngOzKMOvRMA 

 

- 8 séquences pour résoudre des problèmes au cycle 3 dôAngoul°me : 

https://drive.google.com/open?id=1pqEEWNckAEaoPy648Ux1mSefOLQNcmaR 

 

- Travail de synthèse des CPD mathématiques du Rhône Nawel Semmoud et Sébastien Dessertine 

sur lôall¯gement des t©ches en r®solution de probl¯mes 

 

- Travaux de Christophe Gilger à travers le dispositif Mathsenvie 

 

 

 

 

 

https://drive.google.com/open?id=1W_pW4l4fEc8w_LpUda5SLIu8eKAxeVE
https://eduscol.education.fr/pid38211/consultation-reperes-et-attendus.html
https://www.education.gouv.fr/pid285/bulletin_officiel.html?cid_bo=128735
http://cache.media.education.gouv.fr/file/Fevrier/19/0/Rapport_Villani_Torossian_21_mesures_pour_enseignement_des_mathematiques_896190.pdf
http://cache.media.education.gouv.fr/file/Fevrier/19/0/Rapport_Villani_Torossian_21_mesures_pour_enseignement_des_mathematiques_896190.pdf
https://drive.google.com/open?id=1zxWpsTyu01-_G1-IN0i2OnL9SXie9BW7
https://www.cnesco.fr/fr/numeration/paroles-dexperts/resolution-de-problemes-et-operations/
https://www.cnesco.fr/fr/numeration/paroles-dexperts/resolution-de-problemes-et-operations/
https://drive.google.com/open?id=1FvlpXKz6V0fYc4DsYwUnlngOzKMOvRMA
https://drive.google.com/open?id=1pqEEWNckAEaoPy648Ux1mSefOLQNcmaR
https://www.mathsenvie.fr/
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Progressions 

Progression CP 

Période 1 Période 2 Période 3 Période 4 Période 5 

Problèmes de 

recherche dôun 

tout 

Problèmes de 

comparaison : 

Recherche de la 

comparaison 

Problèmes 

multiplicatifs 

Problèmes de 

division: situation 

de groupement 

Problèmes à deux 

étapes 

Problèmes de 

comparaison 

(positive ou 

négative) : 

recherche du 

référent ou du 

référé 

Problèmes de 

recherche dôune 

partie (Situations 

soustractives 1 : 

problèmes de 

composition : 

ñdans une histoire 

o½ il nôy a pas 

dôactionò) 

Problèmes de 

recherche dôune 

partie (Situation 

soustractive 2 : 

problèmes de 

transformation : 

ñdans une histoire 

où il se passe 

quelque choseò) 

Problèmes de 

division: situation 

de partage 

Produire des 

problèmes 

Rebrassage de 

tous les types de 

problèmes vus 

  

OUTIL : Boites à 

problèmes 

Rebrassage dès la période 2 

Rituels : Calcul mental sur toute lôann®e. 

 

Rituels de probl¯mes propos®s pour lôann®e :  

ǒ Probl¯mes oraux, probl¯mes flashé 

ǒ ñMessage myst¯reò (pour pouvoir entrer en classe, r®soudre un probl¯me) 

ǒ ñEst-ce un probl¯me ? Lequel ?ò (classer des ®nonc®s de probl¯me/ou pas, les ranger dans les 

ñboites ¨ probl¯mesò) 

ǒ Catégoriser des problèmes résolus, les ranger dans les boites à problèmes. 

Produire des problèmes en fin de chaque période 
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Déroulement pour chaque période :  

Période 1 : 

ǒ Semaine 1 : Installation du problème de référence : probl¯me de recherche dôun tout 

ǒ Semaine 2 : Déclinaison du problème de référence : probl¯mes de recherche dôun tout : variations 

ǒ Semaine 3 : Installation dôun nouveau probl¯me de r®férence : problèmes de comparaison 

ǒ Semaine 4 : Déclinaison du problème de référence : problèmes de comparaison : variations 

ǒ Semaine 5 : Classement et résolution de problèmes des deux types 

ǒ Semaine 6 : Rebrassage et production de problèmes 

 

Période 2, 3, 4 : 

ǒ Semaine 1 : Installation du problème de référence (voir tableau) 

ǒ Semaine 2 :  Déclinaison du problème de référence  

ǒ Semaine 3 : Rebrassage de tous les types de problèmes vus précédemment  

ǒ Semaine 4 : Nouveau problème de référence  

ǒ Semaine 5 : Déclinaison du problème de référence  

ǒ Semaine 6 : Rebrassage et production de problèmes 

 

Période 5 :  

Problèmes à étapes : voir propositions en fin de document. 
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Progression CE1 

Période 1 Période 2 Période 3 Période 4 Période 5 

Problèmes de 

recherche dôun 

tout (à une ou 

deux étapes) 

Problèmes de 

comparaison : 

Recherche de la 

comparaison 

Problèmes 
multiplicatifs 

 

Problèmes de 

division: situation 

de groupement 

 

Produire des 

problèmes 

Problèmes de 

comparaison 

(positive ou 

négative) : 

recherche du 

référent ou du 

référé 

Problèmes de 

recherche dôune 

partie (Situations 

soustractives 1 : 

problèmes de 

composition : 

ñdans une histoire 

o½ il nôy a pas 

dôactionò) 

Problèmes de 

recherche dôune 

partie (Situation 

soustractive 2 : 

problèmes de 

transformation : 

ñdans une histoire 

où il se passe 

quelque choseò) 

Problèmes de 

division: situation 

de partage 

Rebrassage de 

tous les types de 

problèmes vus 

OUTIL : Boites à 

problèmes 

Rebrassage dès la période 2 

Rituels : Calcul mental sur toute lôann®e 

Rituels de problèmes proposés pour lôann®e :  

ǒ Problèmes oraux 

ǒ ñMessage myst¯reò (pour pouvoir entrer en classe, r®soudre un probl¯me) 

ǒ ñEst-ce un probl¯me ? Lequel ?ò (classer des ®nonc®s de probl¯me/ou pas, les ranger dans les 

ñboites ¨ probl¯mesò) 

Produire des problèmes en fin de chaque période 

Période 1, 2, 3, 4 : 

ǒ Semaine 1: Installation du problème de référence : voir tableau 

ǒ Semaine 2:  Déclinaison du problème de référence : variations 

ǒ Semaine 3: Rebrassage de tous les types de problèmes vus précédemment  

ǒ Semaine 4: Nouveau problème de référence : nouveau type de problème 

ǒ Semaine 5: Déclinaison du problème de référence 

ǒ Semaine 6: Rebrassage et production 

Période 5 :  

ǒ Problèmes à étapes : favoriser les problèmes à étapes. Voir propositions en fin de document. 
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Progression CE2 

P1 P2 P3 P4 P5 

Problèmes de 

recherche dôun 

tout (à une ou 

deux étapes) 

Problèmes de 

comparaison : 

Recherche de la 

comparaison 

Problèmes 

multiplicatifs 

Problèmes de 

division: situation 

de groupement 

 

Produire des 

problèmes 

Problèmes de 

comparaison 

(positive ou 

négative) : 

recherche du 

référent ou du 

référé 

Problèmes de 

recherche dôune 

partie (Situations 

soustractives 1 : 

problèmes de 

composition : 

ñdans une histoire 

o½ il nôy a pas 

dôactionò) 

Problèmes de 

recherche dôune 

partie (Situation 

soustractive 2 : 

problèmes de 

transformation : 

ñdans une histoire 

où il se passe 

quelque choseò) 

Problèmes de 

division: situation 

de partage 

Rebrassage de 

tous les types de 

problèmes vus 

 

OUTIL : Boites à 

problèmes 

Rebrassage dès la période 2 

Rituels : Calcul mental sur toute lôann®e 

Rituels de probl¯mes propos®s pour lôann®e :  

ǒ Problèmes oraux 

ǒ ñMessage myst¯reò (pour pouvoir entrer en classe, r®soudre un probl¯me) 

ǒ ñEst-ce un probl¯me ? Lequel ?ò (classer des ®nonc®s de probl¯me/ou pas, les ranger dans les 

ñboites ¨ probl¯mesò) 

Produire des problèmes en fin de chaque période 

Période 1, 2 ,3, 4 : 

ǒ Semaine 1 : Installation du problème de référence : voir tableau 

ǒ Semaine 2 :  Déclinaison du problème de référence : variations 

ǒ Semaine 3 : Rebrassage de tous les types de problèmes vus précédemment 

ǒ Semaine 4 : Nouveau problème de référence : voir tableau 

ǒ Semaine 5 : Déclinaison du problème de référence : variations  

ǒ Semaine 6 : Rebrassage et production de problèmes 

Période 5 : Problèmes à étapes : favoriser les problèmes à étapes. Voir propositions en fin de document. 
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Une démarche pour résoudre des problèmes arithmétiques au cycle 2 - 

Exemple de séance 1 au CP, période 2 

 

Recherche dôune partie du compos® de 2 ®tats (formulation enseignant.e) 

Recherche dôune partie dôun tout (formulation élève) 

 

Objectifs :  

ǒ D®velopper, expliciter lôexploration de lô®nonc® ®crit dôun probl¯me o½ lôon recherche une partie dôun 

tout. 

ǒ Enrichir la mémoire de problèmes des élèves : amener les élèves à construire et utiliser des 

répertoires de situations qui, à terme, donneront du sens aux opérations et rendront plus sûr le 

choix des procédures de résolution. 

 

Durée : 40 minutes 

Matériel : Diaporama et/ou tableau, feuilles de brouillon 

 

Problème de référence :  

Pour la fête des mères, Judith fabrique un collier de perles. Elle utilise 9 perles.  

Dans ce collier, elle a choisi de mettre des perles rouges et des perles bleues. 

Elle a mis 5 perles rouges. 

Combien Judith a-t-elle mis de perles bleues dans son collier ? 
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1. Annonce des objectifs de la séance 

ñAujourdôhui, nous allons apprendre ¨ r®soudre des 

problèmes. Pour cela, on va apprendre à bien 

comprendre le problème, et on gardera ce 

problème dans sa mémoire, pour nous aider à en 

r®soudre dôautres.ò 

 

Il y a 2 objectifs spécifiques lors de cette séance : 

ǒ D®velopper, expliciter lôexploration de 

lô®nonc® ®crit dôun probl¯me o½ lôon 

recherche une partie dôun tout. 

ǒ Enrichir la mémoire de problèmes des 

élèves : amener les élèves à construire et 

utiliser des répertoires de situations qui, à 

terme, donneront du sens aux opérations et 

rendront plus sûr le choix des procédures de 

résolution. 

REPRÉSENTATION MENTALE DE LA SITUATION 

2) Lecture du d®but de lô®nonc® et 

reformulation par les élèves 

Le d®but de lô®nonc® est projet® au TNI ñPour la 

fête des mères, Judith fabrique un collier de 

perles. Elle utilise 9 perles.ò 

Puis lôenseignant.e demande si certains termes 

posent problème aux élèves. 

Consigne : ñretenir la 1ère partie du problème pour 

la raconter une fois que je lôaurai cach®e.ò 

 

La lecture est faite par lôadulte. Par cette lecture : 

ǒ On f®d¯re le groupe classe autour dôune 

recherche commune. 

ǒ On évite que certains élèves, bloqués par 

leurs compétences fragiles de lecteurs, ne 

puissent acc®der ¨ lôactivit® mathématique. 

ǒ Les problèmes peuvent être manipulés par un 

ou plusieurs élèves pour aider à la 

compréhension. 

ǒ On explicite les termes qui posent problèmes 

aux ®l¯ves. Côest lôoccasion de mettre en 

place du vocabulaire récurrent en résolution 

de problèmes. 

ǒ Le texte est ensuite caché et on amène les 
élèves à redire le d®but de lô®nonc®. 

3) D®voilement et lecture par lôenseignant.e de 

la suite de lô®nonc® 

Ajout dôune phrase : ñDans ce collier, elle a choisi 

de mettre des perles rouges et des perles 

bleues.ò 

Lôenseignant.e annonce la suite de lô®nonc® que les 

élèves vont devoir reformuler en groupe. 

Ces moments sont lôoccasion de mettre en ®vidence 

les strat®gies de compr®hension dôun texte lu (en 

début de CP), de lecture (fin de CP, CE1, CE2) : 
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Consigne: ñPar groupe, vous allez vous mettre 

dôaccord et raconter lôhistoire.ò 

Å Il faut que lôapprenti lecteur aille chercher des 

informations dans le texte. 

Å Il faut quôils mettent en relation les diff®rentes 

informations données par le texte. 

Å Il faut quôils mettent en regard ces informations du 

texte avec ses propres connaissances sur le monde. 

La recherche en groupe permet de fédérer les 
élèves. 

4) Reformulation de lô®nonc® par les ®l¯ves  

Lô®nonc® est cach® par lôenseignant.e lors de la 

phase de reformulation. Lôenseignant.e inscrit les 

reformulations des groupes. 

 

Consigne: ñVotez pour lôhistoire qui vous semble 

°tre celle de lô®nonc®.ò 

En groupe, les ®l¯ves se mettent dôaccord sur la 

restitution de lôhistoire. Le PE note 3 ou 4 

propositions différentes au tableau. Les élèves se 

positionnent pour celle qui leur paraît la plus proche 

de lô®nonc®. Le PE valide la proposition la plus 

conforme ¨ lô®nonc®. 

PROPOSITIONS DE DIFFÉRENCIATION DES MODALITÉS DE RÉSOLUTION 

Après la phase de représentation mentale de la 

situation : Lôenseignant.e propose aux ®l¯ves de 

résoudre le probl¯me, de passer ¨ lô®tape 8. 

Consigne : « vous allez résoudre ce problème : pour 

ce faire, je vous donne les deux dernières phrases 

de lô®nonc® : 

 òElle a mis 5 perles rouges. 

Combien Judith a-t-elle mis de perles bleues dans 

son collier ? ò » 

 

 Cette différenciation des modalités peut être 
propos®e pour chaque s®ance dôintroduction du 
problème de référence. Elle peut permettre aux 
®l¯ves dô°tre davantage investis dans la t©che. 

A lôissue de cette phase :  

- Proposer aux élèves ayant résolu le 
probl¯me dôexpliciter leurs proc®dures ¨ 
leurs camarades. Puis, ils peuvent 
résoudre les variations, en autonomie 

- Les élèves ayant rencontré des difficultés 
travaillent avec lôenseignant.e sur la 
modélisation de la situation. 
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Il faudra néanmoins veiller à ce que tous 
les élèves de la classe participent à la mise en 
commun (phase 10). 

MODÉLISATION DE LA SITUATION 

5) Représentation individuelle de la situation 

Ajout de la derni¯re phrase de lô®nonc® : 

ñElle a mis 5 perles rouges.ò 

Les élèves dessinent/schématisent lôhistoire de ce 

d®but dô®nonc® sur une feuille de brouillon. 

  

Consigne: ñ Vous devez repr®senter maintenant 

lôhistoire sur une feuille de brouillon.ò 

 Il ne sôagit pas de faire croire aux ®l¯ves que 

la schématisation est le passage obligé pour parvenir 

à se représenter un énoncé. 

Lôobjectif de cette s®ance nôest pas dôapprendre ¨ 

sch®matiser. Cet apprentissage doit/peut faire lôobjet 

de séances dédiées. 

https://maths-plus.blog.ac-

lyon.fr/category/problemes/le-schema-en-barre/  

 

Cependant, il est important dôapprendre aux ®l¯ves ¨ 

réorganiser leurs informations, toujours dans le but 

de construire des outils pour assurer le passage de 

la représentation du contexte à la modélisation 

mathématique. 

6) Mise en commun 

Confrontation des schémas : pour quelques-uns, on 

sôinterroge sur la vraisemblance et lôutilisabilit® de la 

représentation proposée. 

 Certains élèves ont tendance à proposer un 

algorithme ñrouge-blanc-rouge-blancò. Cela ne 

constitue pas une aide pour se représenter la 

situation. 

Il ne sôagit pas dôamener une repr®sentation 

standardisée. Le lien doit être fait entre les schémas 

proposés par les élèves et celui qui sera présenté par 

lôenseignant.e. 

https://maths-plus.blog.ac-lyon.fr/category/problemes/le-schema-en-barre/
https://maths-plus.blog.ac-lyon.fr/category/problemes/le-schema-en-barre/
https://maths-plus.blog.ac-lyon.fr/category/problemes/le-schema-en-barre/
https://maths-plus.blog.ac-lyon.fr/category/problemes/le-schema-en-barre/
https://maths-plus.blog.ac-lyon.fr/category/problemes/le-schema-en-barre/
https://maths-plus.blog.ac-lyon.fr/category/problemes/le-schema-en-barre/
https://maths-plus.blog.ac-lyon.fr/category/problemes/le-schema-en-barre/
https://maths-plus.blog.ac-lyon.fr/category/problemes/le-schema-en-barre/
https://maths-plus.blog.ac-lyon.fr/category/problemes/le-schema-en-barre/
https://maths-plus.blog.ac-lyon.fr/category/problemes/le-schema-en-barre/
https://maths-plus.blog.ac-lyon.fr/category/problemes/le-schema-en-barre/
https://maths-plus.blog.ac-lyon.fr/category/problemes/le-schema-en-barre/
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7) Proposition dôun sch®ma de la situation 

 

Le schéma en barre de cette situation : 

9 

5 inconnu 

 

Lôenseignant.e pr®sente une repr®sentation ñpartie-

partie-toutò, pr®sent®e comme moins fastidieuse que 

représenter toutes les perles. 

Nous le complétons collectivement avec les nombres 

qui conviennent.  

Cette représentation est présentée comme un outil 

efficace de r®solution, mais il nôest pas impos® aux 

élèves. 

Le modèle en barre permet de travailler entre le 

nombre et la longueur, sur les propriétés de 

lôaddition. Il pr®sente lôavantage de permettre de se 

lib®rer des donn®es de lô®nonc® et all¯ge ainsi la 

charge cognitive. 

De plus, lors de la réalisation du schéma, 

lôenseignant.e verbalise et commente afin de donner 

à voir son cheminement intellectuel aux élèves. Ce 

que je cherche est-il un nombre plus grand ? Plus 

petit ? 

8) Les ®l¯ves proposent une question que lôon 

pourrait poser à partir de cet énoncé. 

Consigne: ñAvec ce type dô®nonc®, quelle question 

on pourrait poser?ò 

Quelques élèves proposent leur question à la classe. 

Pour des ®l¯ves plus grands, on demande dô®crire 

une question possible. 

Il sôagit dôamener les ®l¯ves ¨ trouver ce que lôon 

cherche.  

RÉSOLUTION DU PROBLEME 

9) Recherche individuelle 

Lôenseignant.e ®crit la question et la lit aux ®l¯ves. 

Combien Judith a-t-elle mis de perles bleues 

dans son collier? 

Lecture de la question par lôadulte. 

 

On retient ce que lôon cherche : la partie dôun tout. 

 

Les élèves résolvent le problème individuellement, 

au brouillon. On cherche ¨ ®crire lôop®ration. 
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Consigne: ñVous devez r®soudre ce probl¯me côest 

¨ dire r®pondre ¨ la question. ñ

 

 

Diff®renciation : possibilit® dôutiliser du mat®riel, avoir 

recours au sch®ma, jouer la situationé 

10) Mise en commun 

 

 

Présentation du schéma partie-tout ainsi que des 

calculs permettant de résoudre le problème. 

 

Il faut systématiquement se demander si la 

réponse est possible, peut être vraie : 

ǒ Est-ce que côest possible dôavoir 9 perles 

dans un collier ? Contrôle de la 

vraisemblance du résultat. 

ǒ Est-ce que la recherche dôune partie peut 

être Ó 9 ? 

 On peut avoir recours à du matériel pour 

contrôler collectivement. 

 

 



19 

Muriel Grandclément, Nathalie Roussel, Roselyne Siard, Cécile Xercavins 
Référentes Mathématiques de Circonscription, département du Rhône 

 

 

BILAN DE SÉANCE 

11) Trace écrite 

 

 

 

Lôenseignant.e rend lôapprentissage explicite :  

Quôest-ce quôil faut faire pour bien r®soudre un 

problème ? (Exemples de propositions :  il faut bien 

lire, imaginer dans sa t°te, comprendre ce quôon 

cherche, faire un schéma, calculer, répondre à la 

question, v®rifier si la r®ponse est vraieé) 

La séance se conclut par une trace écrite collective 

qui servira de m®moire au groupe classe jusquô¨ la 

séance suivante.  Il sôagira de verbaliser ç ce quôon 

a su faire » et « ce qui a été difficile ». Amener les 

élèves à trouver des aides possibles si nécessaire. 

Cette trace écrite permettra de redémarrer la séance 

suivante en faisant un lien en terme dôapprentissage 

(Quôest-ce quôon a appris la derni¯re fois ? Quôest-ce 

quôon savait faire ? Quôest-ce quôon ne savait pas 

faire ?).  
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Une démarche pour résoudre des problèmes arithmétiques au cycle 2 - CP : 

Recherche dôune partie dôun tout, s®ance 2 

Objectif :  

ǒ R®soudre un probl¯me de recherche dôune partie dôun tout 

ǒ Enrichir la mémoire de problèmes des élèves 

Matériel :  

ǒ Problèmes : variations 1 et 2 

ǒ Affiche de la s®ance pr®c®dente ñce quôon a su faire / ce qui a ®t® difficileò 

ǒ La trace écrite du problème de référence 

1. Rappel de la séance 

précédente 

Lôenseignant.e invite les ®l¯ves ¨ raconter lôhistoire sur laquelle la 

classe avait travaillé. 

Rappel de lôobjectif : ñretenir le probl¯me dans sa t°te pour essayer 

dôen reconna´tre dôautres pareils et pouvoir y répondre de la même 

faon.ò 

2. Rappel de la 

procédure pour 

résoudre les 

problèmes 

Lôenseignant.e remontre lôaffichage  ñce quôon a r®ussi  / ce qui ®tait 

difficileò, ce qui permet de reparler des proc®dures efficaces. 

3. Résolution des 

problèmes 

ñVariations 1 et 2ò 

Les ®l¯ves travaillent en bin¹me. Ils peuvent sôaider avec des jetons 

pour se représenter la situation puis faire le schéma avant de passer à 

la r®daction. Le recours ¨ lôop®ration ou non nôest pas sanctionn® sôil y 

a justification.  

Pour les élèves qui ont fini : ils peuvent, par 2, essayer dôinventer un 

probl¯me du m°me type quôils proposeront ¨ la classe. On essaiera de 

voir si côest bien un probl¯me de recherche dôune partie dôun tout.  

4. Bilan de séance 

1. Ce quôon a appris : r®soudre des probl¯mes de recherche de 

partie, avec des procédures efficaces. 

2. Pr®sentation de la boite des probl¯mes de recherche dôune 

partie qui servira tout au long de lôann®e pour le tri des 

différentes catégories de problèmes. 

Utiliser la banque de problèmes pour les situations de rebrassage régulières. 
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PROBLĈMES DE RECHERCHE DôUN TOUT 

 

PROBLĈMES DE RECHERCHE DôUN TOUT : CP 

Problème de référence CP :  

Pierre collectionne les images dôanimaux. Hier, il avait 4 images. 

A son anniversaire, son ami lui en donne 5. 

Combien en a-t-il maintenant ? 

 

Schéma en barre : 

inconnu 

4 5 

 

 

Variations  

 

Variation 1 :  

Marie possède des images de football. Elle avait 6 images. Elle en achète 3.  

Combien a-t-elle dôimages maintenant ? 

 

Variation 2 : 

Slimane a reçu 4 billes de son grand-père. Avant, il en avait 6.  

Il se demande combien il en a maintenant. 
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Banque de problèmes CP 

Problème 1 : 

Ce matin, j'ai cueilli 4 carottes et 5 aubergines.  

Combien ai-je cueilli de légumes? 

 

Problème 2 : 

Jôai 4 jetons dans la main droite et 4 jetons dans la main gauche. Je donne tous les jetons à Arthur.  

Combien Arthur aura-t-il de jetons ? 

 

Problème 3 : 

Leµla ach¯te ¨ la boulangerie 3 caramels le matin, et 5 fraises TAGADA lôapr¯s-midi. 

Combien de bonbons a-t-elle dans son sac ? 

 

Problème 4 : 

Pour son anniversaire, Lucas reçoit 4 euros de sa grand-mère et 10 euros de ses parents. 

Combien Lucas a-t-il reçu d'argent en tout pour son anniversaire ? 

 

Problème 5 : 

Léa ramasse 5 pommes rouges et Hamza ramasse 4 pommes vertes. Ils posent leurs pommes dans un 

panier.  

Combien de pommes y a-t-il dans le panier au total ? 

 

Problème 6 : 

 Inès fait un bouquet de fleurs pour sa maman, elle a mis 8 roses rouges, et 7 oeillets blancs.   

Combien y a-t-il de fleurs dans le bouquet ? 
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Pour aller plus loiné  

Problème n°7 : 

Ali a 3 chats et 2 chiens. Son ami Tom lui demande de garder ses 3 hamsters. 

Combien y a-t-il dôanimaux chez Ali en ce moment ? 

Problème 8 : 

La maman de Clara achète un stylo à 1 euros, un livre à 4 euros et un classeur à 2 euros. Combien 

coûtent ces achats ? 

 

Problème 9 :  

Dans un parc, 9 sapins, 4 chênes et 2 bouleaux.  

Combien y a-t-il dôarbres dans ce parc ? 

 

Problème 10 : 

Mardi midi, Charlotte est à la page 7 de son livre. Elle décide de lire 10 pages chaque matin. 

À quelle page sera-t-elle mercredi soir ? 
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PHOTO PROBLÈMES DE RECHERCHE DôUN TOUT : CP 

 Photo problème 1 

       

Voici 2 ®tag¯res dôune classe de CP. Combien y a-t-il de classeurs en tout ? 

Photo problème 2 

 

Photo problème 3 

 

Trouve une stratégie pour compter le plus rapidement 

possible le nombre de fruits dans cette assiette. 

Dans le réfrigérateur de la maîtresse, il y a des yaourts et 

des fromages blancs.  

Combien y a-t-il de produits laitiers au total ? 
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PROBLÈMES DE RECHERCHE DôUN TOUT : CE1 

 

Problème de référence CE1 :  

Medhi collectionne les images dôanimaux. Hier, il avait 24 images. 

A son anniversaire, son ami lui en offre 15. 

Combien en a-t-il maintenant ? 

Schéma en barre : 

inconnu 

24 15 

 

 Variations  

Variation 1 :  

Lilya possède des images de football. Elle avait 16 images. Elle en achète 23.  

Combien a-t-elle dôimages maintenant ? 

Variation 2 : 

Le grand-père de Samuel lui a offert un sachet de 30 billes. Avant, il en avait 26.  

Il se demande combien il en a maintenant. 

 

Banque de problèmes CE1 

Problème 1 : 

Une locomotive tire 29 wagons, on en accroche 4 autres. 

Combien de wagons la locomotive a-t-elle maintenant ? 
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Problème 2 : 

Pour la fête de lô®cole, Coline a gonflé 21 ballons et Bastien 14. 

Combien de ballons ont-t-il gonflés à eux deux? 

Problème 3 : 

Safya joue au jeu de lôoie. Elle est sur la case 32. Elle doit avancer de 15 cases. 

Sur quelle case va-t-elle arriver ?  

 

Problème 4 : 

Pour son anniversaire, Magalie reoit 10ú de sa grand-m¯re et 30ú de ses parents. 

Combien Magalie a-t-elle reu dôargent en tout pour son anniversaire ? 

 

Problème 5 : 

Dans la classe de CE1-CE2, il y a 15 CE1 et 14 CE2. La maîtresse veut donner un livre à chaque enfant. 

Elle se demande combien de livres elle doit préparer.  

 

Problème 6 : 

In¯s fait un bouquet de fleurs pour sa maman, elle a mis 18 roses rouges, 17 îillets blancs et 10 tulipes 

jaunes.  

Combien y a-t-il de fleurs dans le bouquet ? 

 

Pour aller plus loiné  

Problème n°7 : 

Il y a 45 voyageurs dans le bus. A lôarr°t de lô®cole, 13 voyageurs montent. 

Combien y a-t-il de voyageurs au total ? 
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Problème 8 : 

Mohamed aime faire du vélo. Le vendredi il parcourt 23 km.  

Le samedi, il parcourt 35 km. Le dimanche, il parcourt 12 km.  

Combien de kilomètres a-t-il parcourus? 

 

Problème 9 :  

Max pèse 25 kg. Son chien pèse 7 kg. 

Quôindiquera la balance si Max se p¯se en tenant son chien dans ses bras ? 

 

Problème 10 : 

Mardi midi, Charlotte est à la page 47 de son livre. Elle décide de lire 15 pages chaque matin. 

À quelle page sera-t-elle jeudi soir ? 
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PHOTO PROBLÈMES DE RECHERCHE DôUN TOUT : CE1 

 

Photo problème 1 

 

Photo problème 2 

 

 

Photo problème 3 

    

Trouve combien il y a dôîufs en tout sachant que la boite fermée est pleine. 

Dans la tirelire, il y a déjà 7 euros. 

Combien ai-je dôargent au total ? 

Jôai déjà monté 27 marches de cet escalier pour aller au 

stade.  

Combien de marches contient cet escalier ? 
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PROBLĈMES DE RECHERCHE DôUN TOUT : CE2 

 

Problème de référence CE2 :  

La directrice de lô®cole veut compl®ter la collection de livres de la BCD.  

Elle compte actuellement 329 ouvrages.  

La directrice achète 156 nouveaux livres. 

Quel est le nombre de livres maintenant ? 

Schéma en barre : 

inconnu 

329 156 

 

Variations  

Variation 1 :  

La bibliothèque municipale possède 178 bandes dessinées. Les abonnés souhaitent en lire davantage. La 

bibliothécaire commande 225 BD supplémentaires pendant lô®t®.  

Combien trouvera-t-on de bandes dessinées dans les rayons de la bibliothèque à la rentrée? 

 

Variation 2 : 

Jôai d®j¨ lu 226 pages de mon roman. ll me reste 155 pages ¨ lire. 

Quand jôaurai termin®, combien de pages aurai-je lues en tout ? 

Banque de problèmes CE2 

Problème 1 : 

Il y avait 158 enfants dans le groupe scolaire à la rentrée des classes. Avant les vacances de Noël, 46 

enfants supplémentaires se sont inscrits.  

Combien, lô®cole compte-t-elle dô®l¯ves aujourdôhui? 
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Problème 2 : 

Le matin, mon chien mange 260 g de croquettes. Le soir, on lui donne encore 220g. 

Quelle quantité de croquettes mange-t-il quotidiennement ? 

 

Problème 3 : 

Sonia a 127 euros. Sa maman lui donne 23 euros. 

Combien dôargent Sonia a-t-elle maintenant ? 

 

Problème 4 : 

Dans lôavion qui va en Australie, au d®part de Paris, il y a 385 passagers. Apr¯s quelques heures de vol, 

lôavion se pose ¨ Hong Kong et 192 personnes montent dans lôappareil. 

Combien de passagers vont aller jusquôen Australie ? 

 

Problème 5 : 

La famille Lefort, qui habite à Grenoble, part en vacances à Nice. Elle sôarr°te sur une aire dôautoroute au 

bout de 258 km. Il leur reste 214 km ¨ parcourir avant dôarriver ¨ destination. 

Quelle est la distance entre Grenoble et Nice ? 

Problème 6 : 

La maîtresse a reçu les cahiers quôelle avait command®s. Elle trouve 83 cahiers dans le premier carton, 

125 dans le deuxième et 17 dans le troisième. 

Combien de cahiers range-t-elle dans son placard?  

 

Pour aller plus loiné  

Problème n°7 : 

Il y a 145 voyageurs dans le train. Au premier arrêt, 130 voyageurs montent. Au deuxième arrêt, 28 

personnes les rejoignent. Combien y a-t-il de voyageurs au total ? 
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Problème 8 : 

Les enfants des ®coles du quartier se rendent au th®©tre. Il y a 152 places r®serv®es pour lô®cole 

Champollion, 123 places pour lô®cole Alembert, 87 places pour lô®cole Lesdigui¯res. 

Combien de places ont été réservées en tout ? 

 

Problème 9 :  

A la rentrée le maître compte les gommes avant de les distribuer. Dans une boîte, il en trouve 132, dans 

une autre 75 et dans une troisième 14.  

Combien y a-t-il de gommes en tout ? 

 

Problème 10 : 

Un cycliste professionnel sôentra´ne pour le tour de France. Le vendredi, il parcourt 123 km. Le samedi, il 

parcourt 85 km. Le dimanche, il parcourt 72 km. 

Combien de kilomètres a-t-il parcourus ? 
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PHOTO PROBLÈMES DE RECHERCHE DôUN TOUT : CE2 

Photo problème 1 

 

 

Photo problème 2 

 

Photo problème 3 

 

Quel est le score obtenu par le tireur ? 

Combien ai-je de grammes de sel dans mes placards ? 

Ce matin le coiffeur sôest occup® de 2 dames et dô1 homme. Une des 

dames a fait un forfait couleur et lôautre un lissage br®silien.  

Combien dôargent a-t-il gagné ? 
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PROBLÈMES DE COMPARAISON : RECHERCHE DU RÉFÉRENT OU DU RÉFÉRÉ 

 

PROBLÈMES DE COMPARAISON CP 

 

Problème de référence CP :  

Jérémie est un élève de CP. Il a 6 ans. 

Il a une sîur. Elle sôappelle Astrid. 

Sa sîur a 4 ans de plus que lui. 

Quel ©ge a sa sîur ? 

 

Schéma en barre :  

 inconnu 

6 4 

         

 

Variations  

Variation 1 : 

Louise a un fr¯re qui a 5 ans de plus quôelle. Elle a 5 ans. 

Quel âge a son frère ?  

 

Variation 2 : 

Esther est ©g®e de 7 ans. Elle dit : ñJôai une sîur. Ma sîur a 3 ans de moins que moi. Devine lô©ge de 

ma sîur !ò 
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Banque de problèmes CP 

 

Problème 1 : 

Ethan habite dans un immeuble haut de 8 étages.  

Son cousin, lui, habite dans un immeuble qui a 4 étages de plus que le sien. 

Combien lôimmeuble de son cousin a-t-il dô®tages ? 

 

Problème 2 : 

Devant moi, jôai 5 cubes. Devant toi, mets-en 4 de plus que moi. 

Combien as-tu de cubes ? 

 

Problème 3 : 

Thomas est arrivé sixième à la course. Il est arrivé 2 places derrière Sarah. 

À quelle place Sarah a-t-elle terminé la course ? 

Problème 4 : 

Mon immeuble est haut de 10 étages. Celui où habite mon amie a 6 étages de moins que le mien. 

Combien lôimmeuble de mon amie a-t-il dô®tages ? 

 

Problème 5 : 

Pour son goûter, Farès a mangé 7 gâteaux. Lise en a mangé 2 de moins que lui. 

Combien Lise a-t-elle mangé de gâteaux ? 

 

Problème n°6 :  

Tarik possède 15 petites voitures. Il en a 5 de plus que Charly. 

Combien Charly a-t-il de petites voitures ? 
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Pour aller plus loiné 

Problème n°7 : 

Pierre a 17 images. Il en possède 8 de plus que Martin. 

Combien Martin a-t-il dôimages ? 

 

Problème 8 : 

Au CP, il y a 23 élèves. Les CE1 sont 5 de plus. 

Combien y a-t-il dô®l¯ves au CE1 ? 

 

Problème 9 :  

Adrien est arrivé 17ème à la course. Il a terminé 6 places derrière Anissa. 

A quelle place Anissa est-elle arrivée ? 

 

Problème 10 : 

Léo a des jetons dans sa boîte. Yoni en a 14. Il en a 5 de moins que Léo. 

Combien Léo a t-il de jetons ?  
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PHOTO PROBLÈMES DE COMPARAISON recherche du référent ou du référé : CP 

  

Photo problème 1 

       

 

Photo problème 2 

 

 

Photo problème 3 

 

 

 

 

 

Voici mon d®. Ma sîur a fait 4 de plus que moi. 

Combien a-t-elle fait ? 

Mon frère va souffler ses bougies. 

Moi jôai 3 ans de plus.  

Trouve mon âge.  

Mon prénom a 2 lettres de moins. 

Combien de lettres a mon prénom ? 
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PROBLÈMES DE COMPARAISON CE1 

 

Problème de référence CE1 :  

Jalil est un élève de CE1. Il a 7 ans. 

Il a une sîur. Elle sôappelle Amina. 

Elle a 8 ans de plus que lui. 

Quel ©ge a sa sîur ? 

Schéma en barre :  

inconnu 

7 8 

 

Variations  

Variation 1 : 

Elodie a un fr¯re qui a 7 ans de plus quôelle. Elle a 12 ans. 

Quel âge a son frère ?  

 

Variation 2 : 

Esther est ©g®e de 15 ans. Elle dit : ñJôai une sîur. Ma sîur a 6 ans de moins que moi. Devine lô©ge de 

ma sîur !ò 

Banque de problèmes CE1 

Problème 1 : 

Au CE1, il y a 26 élèves. Les CE2 sont 4 de plus. 

Combien y a-t-il dô®l¯ves au CE2 ? 
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Problème 2 : 

Damien a 15 jetons dans sa boîte. Jamal a 5 jetons de plus que Damien. 

Combien Jamal a-t-il de jetons ? 

 

Problème 3 : 

Jules a 29 images. Son camarade en a 15 de moins que lui. 

Combien son camarade a-t-il dôimages ? 

 

Problème 4 : 

£lise a 21 billes. Juliette a 14 billes de plus quôelle. 

Combien Juliette a-t-elle de billes ? 

 

Problème 5 : 

Au jeu de lôoie, Pierre est sur la case 19. Dominique a parcouru 16 cases de plus que Pierre. 

Sur quelle case Dominique se trouve-t-il ? 

 

Problème 6 : 

Ma cousine a 38 ans. Elle a 5 ans de moins que son frère. 

Quel âge a son frère ? 

 

Pour aller plus loin : 

 

Problème 7 : 

Max a 35 ú. Th®o a 11 ú de moins que lui. 

Combien dôargent Th®o a-t-il ? 
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Problème 8 : 

Anne cherche le classement de Louis. Anne est arrivée 27ème à la course. Louis a terminé 6 places 

devant elle. 

 

Problème 9 : 

Cathy et Maµa jouent au jeu de lôoie. Maµa a parcouru 25 cases de moins que Cathy. Elle est maintenant 

sur la case 21. 

Sur quelle case se trouve Cathy ? 

 

Problème 10 : 

Axel veut savoir combien Sophia a de billes. Il sait quôil en a 31 de moins quôelle. Il a 142 billes. 
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PHOTO PROBLÈMES DE COMPARAISON 

Recherche du référent ou du référé : CE1 

Photo problème 1 

 

 

Photo problème 2 

 

 

Photo problème 3   

  

Encore 35 pages de plus et jôai fini de lire cet Ast®rix. Quel est le numéro de la dernière page ? 

Pour le moment, je gagne de 8 cases par rapport  

au pion rouge. 

Sur quelle case dois-je mettre mon pion ? 

Je remplis enfin ma tirelire. Mon frère a la même avec 7 

euros de moins. 

Combien a-t-il dans sa tirelire ? 
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PROBLÈMES DE COMPARAISON CE2 

 

Problème de référence CE2 : 

Les ®l¯ves de lô®cole ont particip® ¨ une course. Ils ont obtenu un dipl¹me indiquant leur 

classement. 

Stella est arrivée 59ème. 

Elle a terminé 13 places devant Alice. 

A quelle place Alice est-elle arrivée ? 

Schéma en barre : 

59 

inconnu 13 

 Variations 

Variation 1 : 

Lors de la course de rentrée, Sofiane est arrivé 63ème. Il est arrivé 16 places avant Ben. 

Quel est le classement de Ben ? 

 

Variation 2 : 

Jules et ses amis ont participé à une course de vélo, le Tour de France. Jules est arrivé 265ème. Son 

amie, Dounia, est arrivée 53 places devant lui.  

Trouve à quelle place est arrivée Dounia. 
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Banque de problèmes CE2 

Problème 1 : 

Un v®lo co¾te 89 ú dans le magasin du centre. Il co¾te 25 ú de plus dans le magasin de la gare. 

Quel est le prix du VTT dans le magasin de la gare ? 

 

Problème 2 : 

Devinette : Ma tante a 38 ans. Elle a 25 ans de plus que moi. 

Trouve mon âge ! 

 

Problème 3 : 

Il y a 194 places de parking sur le parking de la gare. Au parking du centre, il y en a 61 de plus. 

Combien de places y a-t-il au parking du centre ? 

 

Problème 4 : 

Pascal a 352 timbres de collection. Il en possède 71 de moins que Livia. 

Combien Livia a-t- elle de timbres ? 

 

Problème n°5 : 

La jument de la ferme pèse 789 kg. Le poulain pèse 650 kg de moins que sa mère. 

Quel est le poids du poulain ? 

 

Problème n°6 : 

La directrice de lô®cole des Bleuets compte les ®l¯ves inscrits ¨ la cantine. Ils sont 136. Elle sait que les 

®l¯ves de lô®cole des Marguerites sont 87 de plus.  

Combien dô®l¯ves sont inscrits ¨ lô®cole des Marguerites ? 
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Pour aller plus loiné 

Problème n°7 : 

Mon cousin mesure 27 cm de moins que moi. Je mesure 1m et 48 cm. 

Quelle est la taille de mon cousin ? 

 

Problème 8 : 

Manon fait un exposé sur les félins. Elle lit que le tigre p¯se 297 kg. Elle constate quôil p¯se 82 kg de plus 

que le lion. 

Elle voudrait bien réussir à calculer le poids du lion ! 

 

Problème 9 :  

Pour partir en vacances, nous avons parcouru 574 km. Nos amis, eux, ont parcouru 193 km de moins.  

Quelle distance ont-ils parcourue ? 

 

Problème 10 : 

La Tour Eiffel mesure 324 m. La tour de la Part-Dieu mesure 159 m de moins. 

Quelle est la taille de la tour de la Part-Dieu ? 
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PHOTO PROBLÈMES DE COMPARAISON recherche du référent ou du référé : CE2 

 Photo problème 1 

 

Photo problème 2 

 

Photo problème 3 

 

Jôai fait 30 points de moins que ce joueur. 

Quel est mon score ? 

Pour ma recette, jôai besoin de 65 grammes de beurre en plus. 

(Lôassiette nôest pas pes®e). 

Combien me faut-il de beurre pour cette recette ? 

Mon ®cran dôordinateur mesure 96 cm de moins que mon écran de télévision. 

Combien mesure mon écran de télévision ? 
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PROBLÈMES DE COMPARAISON : RECHERCHE DE LA COMPARAISON 

PROBLÈMES DE COMPARAISON CP 

 

Problème de référence CP :  

Loïc est en CP. 

Dans sa classe, il y a des CP et des CE1. 

Il y a 8 CP et 10 CE1.  

Combien y a-t-il de CE1 de plus que de CP ? 

Schéma en barre : 

10 

8 inconnu 

 

Variations 

Variation 1 : 

Dans la classe de Mayra, il y a 9 garçons et 11 filles.  

Combien y-a-t-il de filles en plus dans la classe ? 

 

Variation 2 : 

A la piscine, la maîtresse a constitué deux groupes. 

Dans le groupe des requins, il y a 10 élèves, dans celui des dauphins, il y en a 7. 

Trouve le nombre dô®l¯ves quôil y a en plus dans le groupe des requins. 
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Banque de problèmes CP 

Problème 1 : 

Ma cousine a 9 ans et moi 6 ans.  

De combien dôann®es est-elle plus âgée que moi ? 

 

Problème 2 : 

A la course, Alex est arrivé 6ème et Farid 13ème.  

De combien de places Farid a-t-il battu Alex ?  

 

Problème 3 :  

Erica a 12 petites voitures. Son fr¯re Vincent nôen a que 5.  

Combien de voitures Erica a-t-elle de plus que Vincent ? 

 

Problème 4 : 

Dans un magasin, un jouet vaut 5 euros. Il vaut 11 euros dans un autre magasin.  

De combien est-il plus cher dans le deuxième magasin ? 

 

Problème 5 : 

Au jeu de lôoie, le pion vert est sur la case 6 et le pion bleu sur la case 14. 

De combien de cases le pion vert est-il en retard sur le pion bleu ?  

 

Problème n°6 :  

Anes a 7 euros dans sa tirelire. Son frère Naël a 14 euros dans sa tirelire.  

Combien d'argent Anes a-t-il de moins que Naël dans sa tirelire ? 
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Pour aller plus loiné 

Problème n°7 : 

M. Dupont travaille au 15ème étage d'une tour. M. Durand travaille au 18ème étage d'une tour. 

Le bureau de M. Durand se trouve combien d'étages plus haut que celui de M. Dupont ? 

 

Problème 8 : 

Pour mon anniversaire, maman prépare 8 gâteaux au chocolat et 15 tartes aux pommes   

Cherche combien il y a de tartes aux pommes en plus. 

      

Problème 9 :  

Anne cherche qui est le plus ©g® des deux enfants et de combien dôann®es ? 

Clémence a 18 ans. Son frère en a 14.  

 

Problème 10 : 

Sarah veut savoir combien de billes de moins quôIn¯s son fr¯re Ismaµl a gagn®. 

Ismaïl a gagné 16 billes pendant la récréation alors quôIn¯s en a gagn® 19. 
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PHOTO PROBLÈMES DE COMPARAISON 

Recherche de la comparaison : CP 

 Photo problème 1 

       

 

Photo problème 2 

 

 

Photo problème 3 

 

Trouve combien Alycia a de points de plus que Timothée. 

 

Combien y a-t-il de playmobils en trop pour rentrer dans 

cette boite dôîufs ? 

 
Trouve le nombre de magazines 

Youpi en moins par rapport au 

nombre de magazines Astrapi 

dans la bibliothèque.  

 

Timothée Alycia 












































































































































